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    Пояснительная записка 

Коррекционная помощь детям с отклонениями в развитии является одним из 

приоритетных  направлений в области образования. В логопедии 

актуальность проблемы раннего выявления, диагностики и коррекции 

нарушений речевого развития детей обусловлена ростом числа детей раннего 

и дошкольного возраста с нарушениями речевого развития разной степени 

выраженности, которые часто приводят к тяжелым системным речевым 

нарушениям в дошкольном и школьном возрасте. Это обусловливает 

актуальность Программы» и необходимость ее внедрения в практику 

образования. 

В настоящее время требования к образовательному процессу основываются 

на федеральных государственных образовательных стандартах дошкольного 

образования (ФГОС ДО) и требуют учета потребностей каждого ребенка и 

максимальной индивидуализации. Многие проблемы трудностей в обучении 

кроются в раннем и дошкольном возрасте, и очень часто могут быть 

обусловлены нарушением психофизического и речевого  развития, низким 

уровнем сформированности познавательных интересов, незрелостью 

эмоционально-личностной сферы, неблагоприятным социальным 

окружением или сочетанием тех и других факторов. 

Нормативно-правовую основу для разработки Рабочей Программы 

коррекционно-развивающей образовательной деятельности  учителя-

логопеда составляют: 

- Конвенция ООН о правах ребенка;  

- Декларация прав ребенка; 

- Основная Образовательная Программа дошкольного образовательного 

учреждения (ООП ДОО). 

- Закон об образовании 2013 - федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ 

"Об образовании в Российской Федерации" 
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- Приказ МОиН РФ  «Об утверждении федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. 

№1155 

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 

августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении порядка организации и 

осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам - образовательным программам 

дошкольного образования» 

- Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 

2013 г. N 26"Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации 

режима работы дошкольных образовательных организаций" 

- Программа логопедической работы по преодолению фонетико-

фонематического недоразвития речи у детей. Авторы: Т. Б. Филичева, Г. В. 

Чиркина; 

Таким образом, Рабочая программа разработана с учетом целей и задач 

основной образовательной программы дошкольного образования, 

потребностей и возможностей воспитанников ДОУ. В программе определены 

коррекционные задачи, основные направления работы, условия и средства 

формирования фонетико-фонематической, лексико-грамматической сторон и 

связной речи. Данная рабочая программа предназначена для обучения и 

воспитания детей  дошкольного возраста с 4 до 7 лет с различными  

речевыми патологиями, посещающих Дмитриевщинский филиал «Улыбка» 

МБДОУ Платоновского детского сада. 

 

1. Характеристика возрастных особенностей воспитанников. 

2.1Характеристика речевого развития детей  с ФН и ФФН 

Фонетическое нарушение речи - это нарушение речи в ходе которого ребенок 

неправильно произносит либо отдельные звуки, либо группы звуков - 
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свистящих, шипящих, сонорных, звонких, заднеязычных при нормальном 

функционировании всех остальных операций высказывания.  

Нарушение звукового оформления речи обусловлено неправильно 

сформировавшимися артикуляторными позициями. Чаще всего 

неправильный звук по своему акустическому эффекту близок к правильному. 

Причиной искаженного произношения звуков обычно является 

недостаточная сформированность или нарушения артикуляционной 

моторики.  

Различают следующие нарушения звуков:  

- искаженное произношение звука;  

- отсутствие звука в речи;  

- замена одного звука другим, близким по своему артикуляционному укладу.  

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов 

формирования произношения у детей с различными речевыми 

расстройствами из-за дефектов восприятия и произношения фонем. Без 

достаточной сформированности фонематического восприятия невозможно 

становление его высшей ступени — звукового анализа. Звуковой анализ — 

это операция мысленного разделения на составные элементы (фонемы) 

разных звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. Уровень развития 

фонематического слуха детей влияет на овладение звуковым анализом. 

Степень недоразвития фонематического восприятия может быть различна.  

Основные проявления, характеризующие ФФН:  

- недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот 

же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. 

Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: 

«тюмка» вместо «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»; 

- замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. 

сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих и 

шипящих звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», 
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«ш» заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», 

«фуба» вместо «шуба»; 

- смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки 

правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или 

акустическим признакам. Например, ребенок умеет правильно произносить 

звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в речевых высказываниях вместо 

«столяр строгает доску» говорит «старял стлагает дошку»; 

- другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, 

боковой и т.д. 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР 

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением 

согласных. Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР 

указывает на низкий уровень развития фонематического восприятия. 

Несформированность фонематического восприятия выражается в: 

- нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 

- неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза; 

- затруднениях при анализе звукового состава речи. 

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение 

высших психических процессов:  

-внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, 

когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному 

заданию переключиться на другой; 

-объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку 

понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный 

материал; 

-отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 

преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в 

понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания 
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мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие 

чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д. 

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети 

с ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

-поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

-могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. 

на занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного 

задания в течение длительного времени; 

 - возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно - 

двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и 

упоследовательного выполнения; 

- в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 

2.2 Особенности психоречевого развития детей с общим недоразвитием 

речи. 

ОНР – это общее недоразвитие речи. Данное нарушение затрагивает все 

стороны речи ребенка, то есть ее звуковую, лексическую, грамматическую, 

семантическую составляющие. Проявления ОНР зависят от недостаточной 

сформированности различных компонентов речевого аппарата. Они могут 

варьироваться от полного отсутствия речи до речи, с элементами 

фонетического, лексико-грамматической недоразвитости. 

В классической литературе выделено три уровня, характеризующих речевой 

статус детей с ОНР: от отсутствия общеупотребительной речи до 

развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и 

фонетического недоразвития (Р. Е. Левина). 

Основной контингент старших дошкольников имеет третий уровень 

речевого  развития. 

 Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развёрнутой 

фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, 

грамматики и фонетики. Типичным является использование простых 

распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. 
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Формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит 

незавершенный характер и характеризуется наличием выраженных 

нарушений согласования и управления. 

Важной особенностью речи ребенка является недостаточная 

сформированность словообразовательной деятельности. Они не обладают 

еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для 

адекватного объяснения значений этих слов. Стойкие и грубые нарушения 

наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки 

повседневной речевой практики. Типичным проявлением общего 

недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса 

словообразовательных навыков на новый речевой материал. 

Для этих детей характерно неточное понимание и употребление 

обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением, 

незнание названий слов, выходящих за рамки повседневного бытового 

общения: частей тела человека, животных, наименований профессий и 

действий, связанных с ними, неточность употребления слов для обозначения 

животных, птиц, рыб, насекомых и т. п. Отмечается тенденция к 

множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по 

признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной 

нагрузки, видородовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного 

поля и т. п. (нора-«дыра») 

Наряду с лексическими ошибками у детей с 3 уровнем  развития речи 

отмечается и специфическое своеобразие связной речи ее недостаточная 

сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в 

монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания 

развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными 

особенностями связной речи являются нарушение связности и 

последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов 

сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение 

временных и причинно-следственных связей в тексте. Одновременно с этими 
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ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых 

средств. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри 

фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями. В 

самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении 

слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации 

«неневик»-снеговик), антиципации («астобус»-автобус), добавление лишних 

звуков ( «мендведь»), усечение слогов («мисанел»- милиционер), 

перестановка слогов («восолики»-волосики), добавление слогов или 

слогообразующей гласной «корабыль», «тырава»). 

Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых 

звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность 

фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют 

первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не 

подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда 

могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на 

самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют. 

Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не 

различают на слух и в произношении близкие звуки, искажают слоговую 

структуру и звуконаполняемость слов. 

Связное речевое высказывание детей отличается отсутствием чёткости, 

последовательности изложения, в нём отражается внешняя сторона явлений 

и не учитываются их существенные признаки, причинно-следственные 

отношения. 

Первый уровень развития речи характеризуется отсутствием 

общеупотребительной речи. Яркой особенностью дисонтогенеза речи 

выступает стойкое и длительное по времени отсутствие речевого 

подражания, инертность в овладении ребёнком новыми для него словами. 

Такие дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой 

речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя 

говорить о полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. 



11 
 

Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания – звуко-

комплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов («кока» – петушок, 

«кой» - открой, «доба» - добрый, «дада» - дай, «пи»- пить), отдельные слова, 

совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются 

при обозначении лишь конкретных предметов и действий. При 

воспроизведении слов ребёнок преимущественно сохраняет корневую часть,  

грубо нарушая их звуко-слоговую структуру. 

 

   Многоцелевое использование ограниченных вербальных средств родного 

языка является характерной особенностью речи детей данного уровня. 

Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и 

некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими предметами. 

Например, слово «кока», произносимое с разными интонациями и жестами 

обозначает «петушок», «кукарекает», «клюёт», что указывает на 

ограниченность словарного запаса. Поэтому ребёнок вынужден использовать 

паралингвистические средства общения: жесты, мимику, интонацию. 

 

   При восприятии обращённой речи дети ориентируются на хорошо 

знакомую ситуацию, интонацию, мимику взрослого. Это позволяет им 

компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В 

самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их 

диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-двусложные 

слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращениям («паки ди» 

– собака сидит, «ато» - молоток, «тя мако» - чай с молоком). 

 

   Наряду с отдельными словами в речи ребёнка появляются и первые 

словосочетания. Слова в них, как правило, употребляются только в исходной 

форме, так как словоизменение детям ещё недоступно. Подобные 

словосочетания могут состоять из отдельных правильно произносимых двух-

трёх сложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза 
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(«дять» - дать, взять; «кика» - книга; «пака» - палка); «контурных» слов их 

двух-трёх слогов («атота» - морковка, «тяпат» - кровать,  «тяти» - мячик); 

фрагментов слов-существительных и глаголов («ко» - корова, «пи» - пить, 

«па» - спать); фрагментов слов – прилагательных и других частей речи 

(«босё» - большой, «пака» - плохой); звукоподражаний и  звукокомплексов 

(«ко-ко», «бах», «му», «ав») и т.п. 

Задача овладения речью этими детьми довольна серьёзная, её решение 

требует длительной программы комплексного воздействия – медицинского, 

логопедического, психолого – педагогического. 

Дети с общим недоразвитием речи отличаются от своих нормально 

развивающихся сверстников особенностями психических процессов. Для них 

характерны неустойчивость внимания, снижение вербальной памяти и 

продуктивности запоминания, отставание в развитии словесно-логического 

мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, отвлекаемостью, 

повышенной истощаемостью, что ведёт к появлению различного рода 

ошибок при выполнении задания. 

 Таким образом, указанные отклонения в развитии детей, страдающих 

речевыми аномалиями, спонтанно не преодолеваются. Они требуют 

специально  организованной работы по их коррекции. 

2.3 . Аналитическая справка по группе. 

В сентябре 2022 года в логопедический кабинет Дмитриевщинского филиала 

«Улыбка» МБДОУ Платоновского детского сада решением ПМПК были 

зачислены 11 детей. 

Из 11 детей с нарушениями речи: 

- 5  детей с логопедическим заключением ФФН, дизартрия (м. п.); 

- 4 ребенка с логопедическим заключением ФН, дизартрия (м. п.). 

 - 2 ребенка с логопедическим заключением ОНР(III), дизартрия (м. п.) и ОНР 

ОНР(I), дизартрия 
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3.Особенности осуществления образовательного процесса 

3.1.Цель, задачи и принципы деятельности ДОУ по реализации 

коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими нарушения 

речи. 

Целью данной Рабочей программы учителя-логопеда является построение 

системы коррекционно-развивающей работы для детей с нарушениями речи 

(ФФН, ФН, ОНР) в возрасте от 4 до 7 лет, предусматривающей полную 

интеграцию действий всех специалистов дошкольного образовательного 

учреждения и родителей дошкольников. Комплексность педагогического 

воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического 

развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 

Одной из основных задач Рабочей программы учителя-логопеда на 2022-

2023 учебные годы является овладение детьми самостоятельной, 

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными 

навыками, фонетической системой русского языка, элементами 

грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в 

школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью 

системы общего образования. 

Рабочая Программа учителя-логопеда  имеет в своей основе следующие 

принципы:  

- принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и 

психического развития детей с нарушениями речи;  

- онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития 

детской речи в норме;  

- принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 

потребностей каждого ребенка;  

- принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса;  
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- принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных 

интересов каждого ребенка;  

- принципы интеграции усилий специалистов;  

- принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия 

требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и 

возрастным особенностям детей;  

- принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

- принцип постепенности подачи учебного материала;  

- принцип концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

- принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  

- принцип обеспечения активной языковой практики.  

Основной формой работы с детьми  является игровая деятельность. Все 

коррекционно-развивающие индивидуальные и подгрупповые занятия в 

соответствии с Рабочей программой носят игровой характер, насыщены 

разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями. 

гог 

3.2.Планируемые результаты 

В итоге логопедической работы дети с ФН и ФФН  должны научиться: 

-понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной 

нормы; 

-фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

-правильно    передавать    слоговую    структуру    слов, используемых в 

самостоятельной речи; 

-пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и 

сложными предложениями,  владеть навыками объединения их в рассказ; 

-владеть элементарными навыками пересказа; 

-владеть навыками диалогической речи; 
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-владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и 

глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существи-

тельных и проч.; 

-грамматически  правильно  оформлять самостоятельную речь в соответствии 

с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны 

проговариваться четко; простые и сложные предлоги  правильно 

употребляться; 

-использовать в спонтанном общении слова различных лексико-

грамматических   категорий   (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений и т. д.); 

-владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания  некоторых  

букв,  слогов,  слов  и  коротких предложений в пределах программы. 

      Дети с ОНР(I) должны научиться: 

- понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий 

с ними (в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», 

«Посуда», «Мебель», «Продукты питания», «Одежда», «Моя семья» и т.д.); 

- называть  части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши, и т.д.) и одежды 

(карман, рукав, и т.д.); 

- обозначать наиболее распространённые действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, 

пей, иди и т.д.), некоторые свои физиологические и эмоционально – 

аффективные состояния (холодно, тепло, больно и т.д.); 

выражать желания с помощью простых проб, обращений; 

- отвечать на простые вопросы одним словом или двухсловной фразой без 

использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление 

звукокомплексов. 

При этом не предъявляются требования к фонетической правильности 

высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление.                                                                                                                        
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4. Содержательный раздел 

4.1.Направления работы 

Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования 

включает в себя взаимосвязанные направления. Данные направления 

отражают её основное содержание: 

- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с 

ОВЗ, проведение их обследования и подготовку рекомендаций для родителей 

и педагогов по оказанию им помощи в условиях образовательного 

учреждения; 

- коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную 

специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию 

недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного 

учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, 

личностных, познавательных навыков; 

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 

сопровождения детей их семей по вопросам реализации, 

дифференцированных условий обучения, воспитания, коррекции, развития и 

социализации воспитанников; 

- информационно – просветительская работа направлена на 

разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями 

образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями (законными 

представителями), педагогическими работниками. 

4.2 Диагностическая работа 

Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных 

особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной 

работы с каждым ребенком, а также его личных образовательных 
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достижений. То есть коррекционно-развивающий процесс организуется на 

диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга речевого 

развития детей-логопатов (первичный, итоговый, при необходимости и 

промежуточный). 

Мониторинг деятельности учителя-логопеда в условиях логопункта МБДОУ 

Реализуется по следующим направлениям: 

І. первичное обследование всех воспитанников 

ІІ. обследование детей логопункта 

В ходе обследования изучаются следующие составляющие речевую систему 

компоненты: 

Артикуляционная моторика 

Звукопроизношение 

Фонематическое восприятие 

Навыки языкового анализа 

Сформированностьзвуко-слоговой структуры слова 

Грамматический строй речи 

Навыки словообразования 

Понимание лексико - грамматических конструкций 

Связная речь 

Для качественного анализа особенностей развития речи используются 

следующие приёмы диагностического изучения воспитанников: 
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-Сбор анамнестических данных 

-Беседы с родителями 

- Наблюдения за детьми во время занятий, режимных моментах, играх 

- Беседы с детьми 

- Беседы с воспитателями 

4.3.Коррекционно-развивающая работа 

Эффективность коррекционно – развивающей работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в 

работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и 

воспитателя. Логопедическая работа осуществляется на индивидуальных, 

подгрупповых занятиях и микрогруппами. При комплектовании групп для 

занятий учитывается не только структура речевого нарушения, но и 

психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его 

работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических 

требований к режиму логопедических занятий, их структуре, способам 

взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками. Обеспечивается 

реализация здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников 

в образовательном процессе. 

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и 

упражнений, психогимнастических этюдов создаются условия для 

повышения работоспособности детей, преодоления психоэмоционального 

напряжения, стабилизации эмоционального фона, развития мотивации к 

участию в организованной взрослым деятельности и профилактике 

конфликтов между детьми. 
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Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в 

работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя, 

воспитателя и специалистов ДОУ. 

Определение приоритетных направлений и установление преемственных 

связей в коррекционной деятельности участников образовательного процесса 

с учетом структуры дефекта детей с нарушением речи 

Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели в 

соответствии с требованиями к максимальной образовательной нагрузке на 

ребёнка в ДОУ, определёнными СанПиНами № 2.4.1.2660-10. 

 Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября, с 15 по 31 мая 

и контрольное с 23.12 по 30.12 Логопедические подгрупповые и 

индивидуальные занятия проводятся с 16 сентября. 

Индивидуальная и подгрупповая логопедическая работа проводится с 8 утра 

до 13.00. Каждое групповое  занятие длится 20 – 25 минут. Каждое 

индивидуальное занятие длится 15-20 минут. Продолжительность 

коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена возрастом и  

индивидуальными особенностями детей. 

Каждую неделю выделяются лексические темы, связанные с ближайшим 

окружением детей, имеющие большую практическую значимость и важные 

для организации общения. В их контексте проводится специальная работа по 

совершенствованию фонетико-фонематической и лексико-грамматической 

сторон речи детей. 

 

4.4.Содержание коррекционной работы детей с ФН и ФФН 

 

«Коррекция звукопроизношения» 

 



20 
 

 

Направление 

коррекционной работы 

 

 

Содержание коррекционной работы 

I этап. Подготовительный. 

1. Общая 

артикуляционная 

гимнастика. 

2. Специальный 

комплекс 

артикуляционных 

упражнений. 

- Развитие мелкой моторики. 

- Развитие физиологического и речевого дыхания. 

- Выработка плавного и длительного выдоха. 

- Работа над силой выдоха. 

- Активизация познавательных процессов. 

- Развитие слухового внимания, памяти. 

- Развитие фонематического восприятия. 

 

II этап. Формирование произносительных умений и навыков 

 

1. Знакомство с 

артикуляцией звука. 

2. Коррекция звука. 

3. Автоматизация 

поставленного звука: 

- в слогах; 

- в словах; 

- во фразе; 

- в предложении; 

- в тексте; 

- в пословицах, 

поговорках, стихах; 

- в скороговорках; 

- в спонтанной речи. 

- Развитие пространственной ориентировки. 

- Развитие мелкой моторики. 

- Развитие тактильного восприятия. 

- Развитие зрительного внимания. 

- Развитие зрительного восприятия. 

- Развитие зрительной памяти. 

- Развитие слухового внимания. 

- Развитие фонематического восприятия. 

- Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры 

слова. 

- Развитие фонематических процессов (анализа, 

синтеза, представлений). 

- Развитие слухоречевой памяти. 

- Развитие логического мышления. 



21 
 

- Активизация словарного запаса. 

- Развитие навыков словообразования. 

- Развитие навыков словоизменения. 

- Развитие связной речи. 

- Формирование языкового чутья. 

- Развитие навыков самоконтроля. 

 

 

«Коррекция фонематического недоразвития речи» 

 

 

Направление 

коррекционной работы 

 

 

Содержание работы 

1. Активация слухового 

внимания. 

Игра «Найди игрушку» (со звучащими 

игрушками), «Узнай по голосу» (узнать с 

завязанными глазами голос знакомого ребенка), 

узнавание музыкальных инструментов по их 

звучанию, «Угадай слово» (в котором не достает 

звука) и т.п. 

2. Выделение звука из 

ряда других звуков. 

Совершенствование слухового внимания путем 

реагирования дошкольниками лишь на заданный 

педагогом звук. Реакциями детей могут быть 

разнообразные действия: подъем руки, хлопок в 

ладоши, указание на соответствующую букву и 

т.д. 

3. Выделение звука на 

фоне слога. 

Совершенствование слухового внимания путем 

реагирования детьми лишь на заданный педагогом 
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звук. Реакциями детей могут быть разнообразные 

действия: подъем руки, хлопок в ладоши, указание 

на соответствующую букву и т. д. Особое 

внимание следует уделить смешиваемым звукам. 

4. Выделение звука на 

фоне слова. 

Совершенствование слухового внимания путем 

реагирования дошкольниками лишь на заданный 

педагогом звук. Реакциями детей могут быть 

разнообразные действия: подъем руки, хлопок в 

ладоши, указание на соответствующую букву и 

т.д. Сложным и особо значимым в данном случае 

вариантом операции является анализ ряда слов со 

смешиваемыми звуками. 

5. Вычленение звука. 

 

Детям предлагается слово, в котором они должны 

назвать последний и/или первый звук слова. 

Особое внимание уделяется словам, которые в 

своем составе содержат 2 или большее число 

смешиваемых звуков. 

6.Определение места 

звука в слове. 

 

Педагог выделяет какой-либо звук, дети 

определяют, где он находиться в слове: 

1) в начале, 

2) в конце, 

3) в середине. 

7.Определение положения 

звука по отношению к 

другим звукам. 

Педагог произносит слово, выделяет в нем звук, 

ребенок должен назвать, какой или какие звуки 

находятся перед и после выделенного звука. 

8.Определение 

последовательности 

звуков в слове. 

 

Логопед произносит слово, ребенок 

последовательно произносит все звуки в слове. На 

первых этапах работы, чтобы не создавать у детей 

дополнительных трудностей, им нужно 
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 предлагать слова без редуцированных звуков. 

9. Определение порядка 

следования звуков в 

слове. 

 

Педагог произносит слово, выделяет в нем звук, 

ребенку нужно определить, каковым по порядку 

следования является этот звук: первым, третьим и 

т.д. Другой вариант операции: педагог произносит 

слово и просит дошкольника назвать в слове 

определенный по счету звук. 

10.Определение 

количества звуков в слове. 

 

Педагог произносит слово, ребенок определяет 

количество составляющих его звуков. На первых 

этапах работы подаются слова без 

редуцированных звуков и с полным стилем 

произношения. 

11. Составление слов из 

заданной 

последовательности 

звуков (фонематический 

синтез). 

Педагог в должной последовательности раздельно 

произносит звуки, ребенок составляет из них 

слова. Условия формирования этой операции 

могут иметь разную сложность. В начале 

формирования этой операции, как и многих 

других, следует подавать слова без 

редуцированных звуков. 

12.Операции 

фонематических 

представлений. 

 

Собственно дифференциация фонем: 

- выделение звука на фоне слова; 

- называние пар картинок, включающих в свои 

названия трудные для различения звуки, для 

формирования различения звуков в экспрессивной 

речи. 

Формирование фонематических обобщений 

- раскладывание картинок на группы (2, 3 и более 

– в зависимости от педагогических целей), 

названия которых включает дифференцируемые 
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звуки; 

- придумывание детьми слов, включающих тот 

или иной звук (звуки): 

1) «свободное» придумывание вне зависимости от 

положения звуков в слове и последовательности 

слов в этом задании; 

2) «связанное», «ограниченное» придумывание, 

т.е. ограниченное каким-то жестким условием, 

например, придумать (произнести) слова по 

аналогии: шайка – сайка, шутки – сутки и т.п. 

- определение «лишнего» звука в ряду других 

звуков (например, (р) (р) (л) (р); 

- разные варианты речевого лото (например, на 

игровом поле закрываются сектора, где 

изображены предметы, названия, которых 

включают звонкие звуки); 

- выбор должного слова с опорой на контекст. 

 

4.5.Содержание коррекционной работы детей с ОНР. 

ОНР(III) 

Основное содержание работы  

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь.  

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать 

обобщающее значение слов.  

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица 
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единственного и множественного числа настоящего времени (спи — спит, 

спят, спали, спала).  

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи.  

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные 

местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными 

мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем 

практического овладения существительными единственного и 

множественного числа, глаголами единственного и множественного числа 

настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, 

дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства 

действия).  

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием 

существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с 

разными приставками (на-, по-, вы).  

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание 

соответствующих обозначений. 

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением 

соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям 

(«дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», 

«каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по 

назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на 

соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного. 



26 
 

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, 

числе. 

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же 

глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). 

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-

го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — 

«идешь» — «идем». 

Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие 

пространственное расположение предметов, в сочетаниях с 

соответствующими падежными формами существительных. 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим 

значением, образованным посредством приставок, передающих различные 

оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). 

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с 

использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). 

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные 

прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием 

уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между 

словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 
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Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, 

демонстрации действий, по картинке, по моделям:  

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: 

«Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», 

«читает книгу (газету)»; 

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола 

существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, 

кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом». 

Формировать навык составления короткого рассказа. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, 

элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов 

предложений.  

Учить детей распространять предложения введением в него однородных 

членов.  

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений.  

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-

описания, пересказ. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в 

роде, числе, падеже:  

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. 
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п.);  

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.).  

Расширять значения предлогов: купотребление с дательным падежом, от — с 

родительным падежом, с — со — с винительным и творительным падежами. 

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих 

падежах.  

Учить составлять разные типы предложений:  

• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой 

элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний);  

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте 

(«сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным 

союзом «или»;  

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями 

причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими 

желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..).  

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена 

предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» — 

«встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т. п.); 

изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал 

письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»).  

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой 

речи («два» — «три» — «четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово.  
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Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, 

наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, 

подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с 

верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а 

карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с 

элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца 

рассказа и т. п.).  

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 

синтаксических конструкций. 

Формирование произносительной стороны речи 

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], 

[м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’].  

Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], 

[с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или 

исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, 

автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур 

и слов доступного звуко-слогового состава. 

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения 

звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. 
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Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], 

[з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], 

[р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных 

слогах, словах и предложениях.  

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-

мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и 

т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других 

слогов.  

Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце слова.  

Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и 

односложных словах. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и 

обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»). 
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ОНР(I) 

Основное содержание работы 

Развитие понимания речи 

Учить детей находить предметы, игрушки. 

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать 

предметы и игрушки. 

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого. 

Учить понимать слова обобщающего значения. 

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с 

окружающим миром, знакомой бытовой и игровой ситуацией 

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задаёт 

вопрос по содержанию сюжетной картинки, а ребёнок жестом 

отвечает на него). 

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, 

откуда?, с кем? 

Учить детей понимать грамматические категории числа 

существительных, глаголов. 

Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам. 

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени 

единственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу. 

Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их 

словесному описанию (большой, бурый, косолапый, живёт в берлоге, 

сосёт лапу). 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения 

названных действий (резать – нож, шить – игла, наливать суп - 

половник). 

Учить определять причинно-следственные связи (снег – санки, 

коньки, снежная баба). 
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Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, 

бабушка). 

Учить детей называть имена друзей, кукол. 

Учить подражанию: 

* голосам животных; 

* звукам окружающего мира; 

* звукам музыкальных инструментов. 

Учить детей отдавать приказания: иди! На! Дай!   

Учить детей указывать на определённые предметы: вот, это, тут. 

Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это 

Тома. 

Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол 

повелительного наклонения: Тата, спи! 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 

настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи! –спит, иди - 

идёт). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым 

игрушки и предметы (2 -4 игрушки). 

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или  добавили. 

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной 

последовательности (в рамках одной тематики). 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной 

последовательности(2 -3 игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 2 -3 слова по просьбе логопеда 

(мама, папа, тётя). 

Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) 

«лишнюю»: шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, 
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груша, стол. 

Учить находить предмет по его контурному изображению. Учить 

узнавать предмет по одной его детали. 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их 

из разных тематических групп и раскладывать их в определённой 

последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка ,карандаш. 

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: 

дождь – зонт, снег – коньки. 

Учить  выбирать предметы определённого цвета (отобрать только 

красные машинки, белые кубики и т.д.). 

Учить отбирать фигуры определённой формы (только квадраты, 

треугольники, круги). 

Учить определять лишний предмет из представленного ряда: 

* 3 красных кубика и 1 синий; 

* кукла, клоун, Буратино – шапка; 

* шуба, пальто, плащ – шкаф; 

* красная машина, красная лодка, красный пароход – жёлтая 

машина. 

Учить детей складывать картинки из двух, четырёх частей. 

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на 

крышке коробки. 

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из 

рук детворы ветер вырвал воздушные… шары».) 

 

4.5.План индивидуальной коррекционной работы по 

звукопроизношению 

I.Подготовительный 

этап.                                                                                           
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Задача: Тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и 

кропотливой коррекционной работе, а именно: 

а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них; 

б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в 

играх и специальных упражнениях; 

в) формирование   и   развитие   артикуляционной   моторики   до   уровня 

минимальной достаточности для постановки звуков; 

в) в   процессе   систематических   тренировок   овладение     комплексом 

пальчиковой гимнастики; 

г)         укрепление   физического   здоровья   (консультации врачей - узких 

специалистов   при   необходимости медикаментозное   лечение,   массаж) 

II. Формирование произносительных умений и навыков 

Задачи: 

а) устранение дефектного звукопроизношения; 

б) развитие умений и навыков дифференцировать звуки,     сходные 

артикуляционно и акустически; 

в) формирование практических умений и навыков пользования исправленной 

(фонетически   чистой, лексически развитой, грамматически правильной) 

речью. 

Виды коррекционной работы на данном этапе: 

1).Постановка звуков    

- свистящие С, 3, Ц, С’, 3' 
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-  шипящий Ш, Ж, Ч, Щ 

-  сонор Л 

-  соноры Р, Р' 

Способ постановки: 

Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики): 

для   свистящих:   «Улыбка»,   «Заборчик»,   «Лопатка» «Желобок», 

«Щеточка», «Футбол»,   «Фокус»; 

для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», «Грибок», 

«Погреем руки»; 

для Р, Р': «Болтушка», «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок», 

«Барабанщик», «Гармошка», «Пулемет»; 

для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык». Работа по постановке звуков 

проводится только индивидуально.             

2). Автоматизация каждого исправленного звука в слогах: 

По мере постановки может проводиться как индивидуально, так в подгруппе: 

а) 3, Ш, Ж, С, 3', Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в 

обратных и в последнюю очередь - в слогах со стечением согласных; 

б) Ц, Ч, Щ, Л - наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со 

стечением согласных; 

в) Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и 

параллельно вырабатывать вибрацию. 
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3).Автоматизация каждого исправленного звука в 

словах:                                                                                                                        

   Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же 

последовательности.                                                                                     

По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и 

закрепляется в словах с данным слогом. Для проведения работы по 

автоматизации звуков в словах дети со сходными дефектами объединяются в 

подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа проводится в подгруппах. 

4).Автоматизация звуков в предложениях.   Каждое отработанное в 

произношении слово немедленно включается в отдельные предложения, 

затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, стихи с 

данным словом. 

5).Дифференциация звуков: 

                             С – З,   СЬ – Ц,   С – Ш;   

                               Ж – З,   Ж – Ш;   

                               Ч – ТЬ,   Ч – СЬ,   Ч – Щ; 

                             Щ – С, Щ – ТЬ, Щ – Ч, Щ – Ш; 

                             Р – Л,   Р – РЬ,   РЬ – ЛЬ,   РЬ – Й,   ЛЬ – Л 

6).Автоматизация в спонтанной речи (в диалогической речи, в играх, 

развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде и т. д.). 

Однако изменения вполне допустимы, если они продиктованы ин-

дивидуальными особенностями отдельных детей и способствуют успеш-

ному их продвижению. (Коноваленко, 1998) 
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III. Совершенствование фонематического восприятия и навыков анализа 

и синтеза слов параллельно с коррекцией звукопроизношения 

IV.Уточнение, обогащение словаря по лексическим темам 

V.Работа над слоговой структурой малознакомых и труднопроизносимых 

слов 

VI.Совершенствование грамматического строя речи 

VII. Систематические упражнения на развитие внимания, мышления на 

отработанном материале. 

VIII.Развитие связной выразительной речи на базе правильно 

произносимых звуков. 

 

4.6. Календарно - тематическое планирование 

Период Возрастная 

группа 4-5 лет 

Возрастная 

группа 5-7 лет 
Сентябрь 01.09.-02.09 Здравствуй, детский 

сад! 

Здравствуй, детский 

сад! Профессии в 

детском саду. 

Игрушки 

05.09-09.09 «Урожай» Фрукты «Урожай» Фрукты 

12.09-16.09 «Урожай» Овощи «Урожай» Овощи 

19.09-23.09 «Урожай» Грибы. 

Ягоды 

«Урожай» Лес. Грибы. 

Ягоды 

26.09-30.09 «85 лет Тамбовской 

области» 

«85 лет Тамбовской 

области» 
Октябрь 03.10-07.10 «Я – человек» Я – человек. Части тела. 

Туалетные 

принадлежности 

10.10-14.10 Здоровей - ка Здоровей – ка. Виды 

спорта. 

17.10-21.10 Мой дом. Мой город. Мой дом. Мой город. 

Мой край. Моя планета. 
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24.10-28.10 Наш быт Наш быт. Мебель 
Ноябрь 31.10-04.11 Дружба. Дружба. День народного 

единства. 

07.11.-11.11 Животный мир 

(домашние) 

Домашние птицы 

14.11-18.11 Животный мир (дикие) Животный мир 

(домашние) 

21.11-25.11 Кто как готовится к 

зиме? 

Животный мир (дикие) 

Кто как готовится к зиме? 
Декабрь 28.11-02.12 Здравствуй, зимушка 

– зима! 

Здравствуй, зимушка – 

зима! 

Признаки зимы. 

Зимние забавы 

05.12-09.12 Зимующие птицы Зимующие птицы 

12.12-16.12 Новогодний 

калейдоскоп 

Новогодний калейдоскоп 

19.12-23.12 Новогодний 

калейдоскоп 

Новогодний калейдоскоп 

26.12.-30.12 каникулы каникулы 
Январь 01.01-08.01 каникулы каникулы 

09.01-13.01 Транспорт Транспорт. ПДД 

16.01-20.01 Рыбы аквариума. Рыбы рек и озер. 

Морские 

обитатели. 

23.01-27.01 Город мастеров Продукты питания. 
Февраль 30.01-03.02 Этикет. 

Народная культура 

и традиции 

Этикет. Посуда. 

Народная культура 

и традиции 

06.02-10.02 Быть здоровыми хотим. Одежда. Головные уборы. 

Обувь. 

13.02-17.02 Миром правит доброта Миром правит доброта 

Животные Юга 

20.02-24.02 
Наши защитники Наши защитники. Рода 

войск 
Март 

27.02-03.03 
Женский день Женский день. 

Комнатные 

растения 

06.03-10.03 В гостях у сказки Животные Севера 

13.03-17.03 
Весна шагает по 

планете 

Весна шагает по планете 

20.03-24.03 
Поэты и писатели для 

детей. 

Поэты и писатели для 

детей. 

27.03-31.03 
«Театр», «Цирк» «Театр» ,«Цирк» 
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Апрель 03.04-07.04 Встречаем птиц Встречаем птиц 

 

10.04-14.04 

Приведем планету 

в порядок 

Космос 

Приведем планету 

в порядок. 

Космос 
 

17.04-21.04 
Маленькие 

исследователи. 

Маленькие 

исследователи. 

Профессии. Инструменты 
 

24.04.-28.04 
Азбука безопасности Азбука безопасности. 

Бытовые электроприборы 

Май 
01.05-12.05 

День Победы. День Победы. Военные 

профессии 

 15.05-19.05 Моя семья. Моя семья. 

 
22.05-31.05 

Мир природы. 

Насекомые. 

Мир природы. 

Насекомые. 

Растения сада и луга. 
 ИТОГО 38 недель  

 

 

4.6. Взаимодействие учителя-логопеда с участниками коррекционно-

педагогического процесса  

Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи, во многом зависит от правильно 

организованного взаимодействия логопеда, воспитателей, музыкального 

руководителя и т.д. 

Логопед организует взаимодействие специалистов в коррекционно-

педагогическом процессе. Он планирует и координирует психолого-

педагогическое сопровождение детей с тяжелыми нарушениями речи. 

План работы 

Сентябрь 

- Ознакомление воспитателей логопедической группы,   музыкального 

руководителя с результатами обследования детей. 

- Составление календарного плана работы с детьми.  
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Октябрь 

- Консультация  «Взаимодействие учителя-логопеда и воспитателя в группе 

для детей с ОНР». 

- Беседа с музыкальным руководителем о развитии речевого дыхания у 

детей. Рекомендации по подбору речевого материала к празднику Осени. 

Ноябрь 

- Ознакомление воспитателей логопедической группы с некоторыми 

приёмами постановки звуков у детей. 

 - Беседы с воспитателями логопедической группы о психолого-

педагогических особенностях  детей, поиск путей коррекции их поведения. 

Декабрь 

- Беседа с музыкальным руководителем о развитии общей моторики у детей. 

Рекомендации по подбору речевого материала к  Новогоднему празднику. 

- Рекомендации воспитателям логопедической группы по проведению работы 

над развитием лексико-грамматических категорий у детей с ОНР. 

Январь. 

- Беседа с музыкальным руководителем об особенностях развития 

просодической и темпо-ритмической сторон речи у воспитанников 

логопедической группы. 

- Взаимодействие в работе учителя-логопеда, медицинской сестры и 

воспитателей по реализации здоровьесберегающих технологий с детьми с 

нарушениями речи.  

Февраль 

- Рекомендации воспитателям  по проведению пальчиковых игр в стихах для 

использования их на физкультминутках во время занятий 

- Игры на развитие речевого дыхания  у детей 

- Беседа с музыкальным руководителем об использовании речевых игр на 

музыкальных занятиях. 

Рекомендации по подбору речевого материала к  Весеннему празднику 

Март 
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- Рекомендации музыкальному  руководителю об использовании 

пальчиковых игр на музыкальных занятиях. 

 

- Рекомендации воспитателям логопедической группы по проведению работы 

над развитием связной речи детей. 

Апрель 

- Ознакомление участников коррекционно – развивающей работы с 

результатами диагностики детей.  

- Рекомендации воспитателям по выработке у детей контроля  

за  правильным звукопроизношением. 

-  Роль игры в формировании звукопроизношения ребёнка. 

  

Май 

- Практические рекомендации воспитателям логопедической группы по 

осуществлению коррекционно-логопедических мероприятий во время 

летнего периода. 

- Подведение итогов коррекционно – развивающей работы. 

Работа логопеда с семьей 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется 

все большее внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, 

в семье и семейных отношениях.  Логопед, как и другие специалисты, 

проводит для родителей открытые и совместные занятия мастер-классы, 

пытаются привлечь родителей к коррекционно-развивающей работе через 

систему методических рекомендаций.Эти рекомендации родители получают 

в устной форме на вечерних консультациях,  еженедельно в письменной 

форме в индивидуальных тетрадях и на стендах родительского уголка. 

Рекомендации родителям и домашние занятия родителей с детьми 

необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание 

детей, как в речевом, так и в общем развитии. 
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 План работы  

Месяц 

 

Содержание работы 

Сентябрь Родительское собрание.   

1.Сообщение 

Задачи и содержание коррекционно – развивающей работы . 

2. Занятие «В гостях у гласных звуков». 

3. Папка – передвижка «К чтению через игры со звуками».  

4. Консультация «Фонематическое восприятие: как его 

развивать» 

5. Анкетирование  

 

Октябрь 

 Консультация «Недостатки звукопроизношения и методы их 

преодоления» 

Папка – передвижка  

«Обучение детей звукобуквенному анализу».  

Ноябрь Консультация «Организация учебного процесса  в домашних 

условиях» 

Папка – передвижка «Экскурсия в зоопарк: от дидактической 

игры  ксюжетно – ролевой».  Рекомендации для родителей.  

Декабрь Семинар – практикум  «Развивающие игры своими руками» 

Консультация «Задания на развитие мелкой моторики»  

Январь 1.Сообщение 

«Игра – это всерьёз» 

2. Занятие на тему «Волшебница - зима». 

3. Папка – передвижка «Речевые игры дома» 

4. Консультация «Развитие навыков самоконтроля в процессе 

автоматизации звуков в домашних условиях» 

Февраль Консультация «Работа по коррекции звуковой стороны речи».  

Папка – передвижка «Зимние» задания и упражнения для 
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дошкольников». 

 

Март Консультация «Взаимосвязь развития речи ребёнка и его 

социального окружения. 

Папка – передвижка «Дорожка к школе» 

Апрель Консультация  «Дыхательная гимнастика – весело и полезно» 

Папка – передвижка «Игры, упражнения для развития речи у 

детей дома, на прогулке, на даче» 

Май Родительское собрание 

1.Сообщение. Психологическая и речевая готовность детей к 

школе» 

2. Занятие на тему «Волшебное путешествие». 

3. Консультация «Что читать детям». 

4. Папка – передвижка «Советы родителям будущих 

первоклассников» 

5. Анкетирование «Готов ли ваш ребёнок идти в школу?» 

5.Организационный раздел 

5.1.Особенности предметно-развивающей пространственной среды 

логопедического кабинета. 

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, 

оборудования и инвентаря в кабинете учителя-логопеда в соответствии с 

Программой должны обеспечивать: 

- экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с 

песком и крупой); 

- двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, 

мимической, артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и 

соревнованиях; 
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- эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-

пространственным окружением; 

-  возможность самовыражения детей. 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда 

в кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения 

речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, позволяет 

ребенку проявлять свои способности не только в организованной 

образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует развитие 

творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает 

утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует 

всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее 

пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок 

имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, 

сравнивать, добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под 

его недирективным руководством. 

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть 

сбалансированное чередование специально организованной образовательной 

и нерегламентированной деятельности детей. 

Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, должна уравновешивать 

эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его эмоциональному 

благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из важных 

составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок 

скорее и легче запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и 

богатство впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному 

развитию. 

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно выделить 

несколько основных зон: 
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1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения. 

Она представлена шкафами и стеллажами и содержит следующие разделы: 

-Материалы по обследованию речи детей; 

-Методическая литература по коррекции речи детей; 

-Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с 

нарушениями речи; 

-Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда; 

- Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в 

коробках, пластиковых контейнерах, папках и конвертах). 

2. Информационная зона для педагогов и родителей 

Она расположена на стендах («Советы логопеда»): в коридоре, в групповых 

приемных обновляется регулярно. В логопедическом кабинете имеется 

подборка популярных сведений о развитии и коррекции речи детей. 

3. Зона индивидуальной коррекции речи. 

Здесь располагаются зеркало и рабочий стол, за которым проходит 

индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеется 

приспособление для мобильного расположения наглядного материала, 

используемого на индивидуальном занятии (изображения основных 

артикуляционных упражнений, звуковых профилей и т.п.). По бокам зеркала 

располагаются металлические основы для размещения наглядности на 

магнитной основе (магнитная азбука, магнитные пазлы и т.п.) 

4. Зона подгрупповых занятий. 

Эта зона оборудована магнитной доской, мольбертом, детскими столами, 

интерактивной доской. 
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Необходимым условием реализации рабочей образовательной программы 

является наличие основной документации: 

- протоколы заседаний психолого-медико-педагогических комиссий по 

приему и выпуску детей; 

- индивидуальная речевая карта; 

-  календарный план работы на каждый день; 

- график работы учителя-логопеда, утвержденный руководителем 

учреждения; 

- журнал учета посещаемости; 

- план мероприятий, направленных на профилактику речевых нарушений у 

детей (консультации и семинары для педагогов образовательного 

учреждения и родителей (законных представителей); 

- тетрадь взаимодействия с педагогами образовательного учреждения 

(рекомендации по проведению групповых и индивидуальных занятий в 

детьми в группе); 

- индивидуальные тетради для коррекционной работы с детьми. 

5.2.Программно-методическое обеспечение коррекционно-

развивающей работы учителя-логопеда 

1. Четверушкина Н.С. Слоговая структура слова: система коррекционных 

упражнений для детей 5-7 лет. Практическое пособие для логопедов, 

воспитателей и родителей.- М.: «Изд. ГНОМ и Д», 2001 

2. Алтухова Н.Г. Научитесь слышать звуки. – СПб.: Изд. Лань, 1999 

3. Будённая Т.В. Логопедическая гимнастика: Методическое пособие.- 

СПб.: ДЕТСТВО – ПРЕСС, 1999 
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4. Ткаченко Т.А. Учимся говорить правильно. Система коррекции общего 

недоразвития речи у детей 6 лет. – М.: Изд. ГНОМ и Д», 2001 

5. Дедюкина Г.В., Янышина Т.А., Могучая Л.Д. Логопедический массаж и 

лечебная физкультура с детьми 3-5 лет страдающими ДЦП. Учебно – 

практическое пособие для логопедов и медицинских работников. – М.: 

ГНОМ - ПРЕСС, 1999 

6. Колесникова Е.В. Развитие фонематического слуха у детей 4-5 лет. 

Сценарии 32 учебно – игровых занятий. М.: Изд. «ГНОМ и Д», 2001 

7. Колесникова Е.В. От слова к звуку. Тетрадь для выполнения заданий по 

книге «Развитие фонематического слуха у детей 4-5 лет».- М.: «Изд. ГНОМ и 

Д», 2002 

8. Репина З.А. , Буйко В.И. Уроки логопедии. Екатеринбург:.Изд. 

«Литература»,1999 

9. Пожиленко Е.А Волшебный мир звуков и слов: Пособие для логопедов.- 

М Гуманитарное издательство центр ВЛАДОС, 2002 

10. Быстрова Г.А. Сизова Э.А., Шуйская Т.А. Логопедические игры и 

задания Санкт – Петербург «КАРО», 2000 

11. Ушакова О.С. Программа развития речи детей дошкольного возраста в 

детском саду.- М.:ТЦ Сфера, 2001 

12. Коноваленко В.В, Коноваленко С.В. Индивидуально – подгрупповая 

работа по коррекции звукопроизношения. Пособие для логопедов.- М.: 

«ГНОМ – ПРЕСС», «Новая школа», 1999 

13. Лалаева П.И, Серебрякова Н.В. Коррекция общего недоразвития речи у 

дошкольников (формирование лексики и грамматического строя). – СПб 

.:СОЮЗ, 1999 
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14. Дошкольная логопедическая служба: Из опыта работы/ Под ред. 

О.А.Степановой М.:ТЦ Сфера, 2006 

15. Иванова Ю.В. Дошкольныйлогопункт. Документация, планирование и 

организация работы. – М.: Изд. ГНОМ, 2011 

16. Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений 

слоговой структуры слов у детей. – СПб.: ДЕТСТВО – ПРЕСС, 2000 

Рекомендуемая литература для родителей 

1. Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей. — С-Пб.: 

Библиополис, 1994. 

2. Волина В. В. Занимательноеазбуковедение. – М.: Просвещение, 1991. 

3. Волина В. В. Учимся играя. – М.: Новая школа, 1994. 

4. Козырева Л.М. … Тетрадь для логопедических занятий / Л.М. Козырева; 

- Ярославль: Академия развития, 2006 (№1-№7) 

5. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Автоматизация звуков у детей. 

Комплект из 4 альбомов. – М. ГНОМ и Д, 2007. 

6. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Артикуляционная, пальчиковая 

гимнастика и дыхательно-голосовые упражнения. – М. ГНОМ и Д, 2008. 

7. Крупенчук О.И., Воробьёва Т.А Логопедические упражнения: 

Артикуляционная гимнастика. – С-Пб.: Литера, 2007. 

8. Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно. – СПб.: 2006. 

9. Новоторцева Н. В. Развитие речи детей. – Ярославль: Академия развития, 

1996. 

10. Павлова Л.Н., Теречева М. Н. Дидактический материал для коррекции 

нарушений звукопроизношения гласные и свистящие. –       С-Пб.: 2004. 

11. Пименова Т.И. Новые скороговорки на все звуки. – С-Пб.: 2007. 
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12. Рау Е.Ф., Рождественская В.И.       Исправление недостатков 

произношения у школьников. – М.: 1980. 

13. Смирнова Л.Н. Логопедия играем со звуками. - М.: 2005. 

14. Успенская Л.П., Успенский М.Б.Учитесь правильно говорить. - М.: 

Просвещение, 1991. 

15. Ткаченко Т.А. Звуковой анализ и синтез. М.: Книголюб, 2007. 

16. Ткаченко Т.А. Специальные символы в подготовке детей 4 лет к 

обучению грамоте. М.: Книголюб, 2000. 

17. Ткаченко Т.А. Логические упражнения для развития речи. М.: Книголюб, 

2005. 

18. Теремкова Н.Э. Домашние логопедические задания для детей с ОНР. М.: 

Гном, 2007 

5.3.Использованная литература: 

1. Программы для ДОУ компенсирующего и комбинированного видов. - 

М.:   Творческий центр «Сфера», 2008 

2. Программы дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего   вида для детей  с нарушениями речи .- М.: 

«Просвещение», 2008 

3. Курдвановская  Н. В. Планирование работы логопеда с детьми 5-7 лет.- 

М.: Творческий Центр «Сфера», 2007 

4. Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Учим ребенка говорить и читать. 1,2,3 

периоды. Конспекты занятий по развитию фонематической стороны 

речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста. М.: 

Издательство «Гном и Д», 2007 

5. Гомзяк О.С. Развитие Связной речи у шестилетних детей, конспекты 

            занятий. М.: Творческий Центр «Сфера». 2007 

6. Кузнецова Е.В, Тихонова Н.В. Ступеньки к школе. Обучение грамоте 

детей с нарушениями речи. М.: Творческий Центр «Сфера», 2000. 

7. Граб Л.М. Тематическое планирование коррекционной работы в 



50 
 

           логопедической группе для детей 5-6 лет с ОНР. М.: Издательство 

«Гном и Д», 2005 

8. Тимонен Е.И. Формирование лексико-грамматических навыков на 

занятиях по подготовке к обучению грамоте в условиях специальной 

группы детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи. СПб, 

«Детство-Пресс», 2002 

9. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Подготовка к школе детей с общим 

           недоразвитием речи в условиях специального детского сада: В 2 ч. М., 

1993. 

10. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Коррекционное обучение детей 5-летнего 

            возраста с общим недоразвитием речи. М.: 1991. 

11. Лопухина И.С. Логопедия. Речь. Движение. – М., «Дельта», 1997 

12. Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и 

родителям для преодоления лексико-грамматического недоразвития 

речи у дошкольников с ОНР. СПб., «Детство –Пресс», 2009 

13.  Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Устранение общего недоразвития речи у 

детей дошкольного возраста. М.: «Айрис Пресс», 2004 

14. Логопедия \ под ред. Л.С.Волковой. М.: 2003 

15. Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 6 -7 лет с 

общим недоразвитием речи. М.: Мозаика – Синтез. Творческий Центр 

«Сфера»,2005. 
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